CONOCIMIENTO DEL MUNDO
2° grado - “La iluminacién en la Buenos Aires Colonial”*

ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA ABORDAR ESTE TEMA DE ENSENANZA

La ensefianza del pasado en la escuela primaria presenta desafios inherentes a la distancia
temporal y a la complejidad de sociedades distintas a la actual. En particular, abordar un
pasado lejano como el periodo colonial implica introducir a las chicas y los chicos a un mundo
social y cultural diferente al suyo. En este marco, la eleccién de un tema de ensefianza que
priorice la vida cotidiana permite construir puentes entre su propia experiencia y la de los
actores del pasado, facilitando la comprensién de conceptos abstractos y el desarrollo del
pensamiento histdrico. Asi, en primer el ciclo el acercamiento a la realidad a través de la vida
cotidiana permite aproximarse desde perspectivas como la organizacion familiar, las
costumbres y las creencias, los objetos cotidianos y sus usos, la sociabilidad o los trabajos,
para recuperar desde alli la densidad conceptual de contextos sociales e histéricos distintos
a los propios.

Desde el eje Las sociedades se transforman: un viaje desde el presente al pasado, esta
propuesta invita a explorar como era la iluminacién durante la época colonial. A través de este
recorte, se busca comprender cémo era la vida cotidiana en diferentes momentos histéricos,
prestando atencion a los actores sociales, sus formas de relacionarse y los cambios en los
modos de vida. Haremos foco en la iluminacién de los lugares, los objetos y materiales que
se usaban y quiénes se ocupaban de esta tarea. Partimos de una primera aproximacion a la
composicion social de esta sociedad heterogénea y desigual, para luego profundizar en las
distintas formas de iluminacién que utilizaban los diferentes grupos sociales. Explorar cémo
se iluminaban las personas en aquella época nos invita a preguntarnos por los modos en que
resolvian sus actividades diarias al oscurecer, teniendo en cuenta el contexto social, los
recursos disponibles y las tecnologias existentes para la época (DC, 2024, p.86-87).

En este sentido, el recorte adoptado les permitira a los chicos y las chicas analizar la
organizacién de la vida cotidiana y las formas de iluminacibn como expresién de las
desigualdades sociales. A lo largo de la secuencia se proponen diversas situaciones de
ensefianza que favorecen el desarrollo de capacidades como la autonomia en el aprendizaje,
la resolucion de problemas mediante la busqueda de informacion en diversas fuentes, el
pensamiento critico y reflexivo, y la comunicacién a través de distintos soportes. Ademas, se
fomenta el compromiso y la colaboracién, promoviendo el respeto, el didlogo y la participacion
ciudadana en el aula. De esta manera, podran construir una mirada critica sobre las
continuidades y transformaciones de la sociedad en la época colonial.

Buenos Aires colonial, una sociedad desigual

La ciudad de La Santisima Trinidad y Puerto de Santa Maria del Buen Ayre, nombre original
de la actual Ciudad Autdbnoma de Buenos Aires, fue fundada dos veces. La segunda en su
emplazamiento actual en el afio 1580 por Juan de Garay y un pufiado de familias de origen

1 Este material es una produccidn interna del Equipo de Conocimiento del Mundo en el marco de analisis y abordaje
del Disefio Curricular para Nivel Primario de la CABA (2024). Esta elaboracion fue desarrollada por las
capacitadoras Magdalena Felice, Laura Lopez y Romina Garuti, bajo la coordinacién de Elias Buzarquiz.



espafiol. Fue durante dos siglos una zona marginal del esquema colonial espafiol y recién en
1776 fue creado el Virreinato del Rio de la Plata, convirtiendo a Buenos Aires en su capital y
a su puerto en un punto comercial de relevancia. Durante esos 200 afios de vida desde su
fundacion hasta convertirse en capital virreinal, la sociedad portefia cambié mucho. Aqui nos
detenemos a caracterizar su organizacién social, los actores sociales que la componian y sus
relaciones, para luego referirnos a las distintas formas de iluminacién de acuerdo con las
tecnologias disponibles.

La sociedad colonial suele representarse como una estructura compuesta por estamentos
sociales claramente definidos y rigidos. En efecto, la Corona Espafiola procurd ejercer el
control territorial y social mediante la diferenciacion racial y juridica de la poblacién, asignando
a cada grupo derechos y obligaciones especificas (Quijano, 2011). Ahora bien, al enfocar la
mirada en una ciudad situada en los confines de la colonia y en su periodo mas tardio, se
advierte un espacio social donde no solo convivian “indios”, “negros” y “blancos”, sino también
una variedad de grupos que no podian ser encasillados estrictamente dentro de esas

categorias?.

Un primer grupo lo constituia la élite blanca, compuesta principalmente por criollos de
renombre, descendientes de familias fundadoras. A ellas se sumaron numerosos jovenes
espafioles que, hacia fines del siglo XVIII, comenzaron a llegar a estas tierras en busca de un
futuro mas préspero; muchos de ellos, portadores de apellidos prestigiosos y recursos
economicos, se integraron rapidamente a la élite criolla tradicional mediante matrimonios
convenientes para ambas partes. Este sector era denominado “gente decente” de la ciudad
de Buenos Aires; en cambio, otros recién llegados espafioles no contaban con renombre o
dinero por lo que el gobierno colonial no los consideraba parte de la “gente decente” y como
veremos conformaban el llamado “bajo pueblo”.

Otro grupo estaba conformado por los llamados “esclavos negros”, personas esclavizadas
provenientes de Africa, asi como sus descendientes nacidos en América, cuya condicion de
subordinacién era impuesta legal y socialmente®. Hacia finales del periodo colonial seguian
llegando al puerto de Buenos Aires los denominados “barcos negreros”, embarcaciones que

2 En este documento se expresan entre comillas las categorias juridicas del periodo histérico de referencia. Las
categorias fueron creadas por los grupos dominantes y es por eso que reflejan sus perspectivas, expresando en
si mismas la relacién colonial. Es por eso que se incluyen en negrita categorias analiticas mas pertinentes para
referirse a los grupos sociales en un intento de desandar estigmatizaciones histéricas y desnaturalizar las
concepciones raciales coloniales. Se sugiere trabajar con las y los alumnos con las categorias analiticas y utilizar
las categorias juridicas de época solo cuando surgen de alguna fuente histdrica, explicitando la diferencia entre
como eran llamados los grupos en aquel momento y cdémo son pensados desde la actualidad.

3 En la actualidad la categoria “negro” ha sido reemplazada por “afrodescendiente” como resultado de la lucha de
movimientos afrodescendientes de nuestro continente. Si bien también hay debates respecto a esa categoria
actual, es la mas aceptada desde la Conferencia Mundial contra el Racismo, la Discriminacion Racial, la Xenofobia
y las Formas Conexas de Intolerancia realizada en Durban, Sudafrica de la ONU en 2001 (cuadernillo INADI
“Argentina también es Afro”). Por otro lado, la categoria “esclavo” invisibiliza el proceso histérico de dominacién a
partir del cual un grupo enorme de la poblacién del planeta fue capturado, convertido en mercancia y forzado a
trabajar para otra porcién (minoritaria) de la poblacién. Es por esto que hoy es preferible referirse a quienes fueron
forzados a trabajar para sus amos como personas “esclavizadas”, visibilizando el rol de los esclavistas (Gueler y
Guzman, 2011). Finalmente, es importante remarcar que se estima que para 1810, las personas esclavizadas
procedentes de Africa y sus descendientes representaban el 40% de la poblacion de la ciudad (Prestigiacomo y
Uccello, 2001), un porcentaje mucho mas alto del que en general se reconoce en la historiografia argentina. Recién
en la Asamblea General Constituyente de 1813, en los albores del proceso revolucionario, se decreté la “libertad
de vientre” en el Rio de la Plata y las/os nifias/os nacidas/os de mujeres esclavizadas ya no serian considerados
también “esclavos”.



se ocupaban del trafico de personas desde Africa. En estas tierras, las personas esclavizadas
fueron empleadas principalmente en tareas domeésticas y artesanales —a diferencia de lo que
ocurria en grandes centros mineros como el de Potosi—, y a partir de estas actividades,
algunos lograron comprar su libertad y convertirse en “libertos”, siempre con la autorizacién
de sus amos blancos (Sindy, 2012).

Asimismo, formaban parte de la sociedad colonial los llamados “indios”, es decir, las
comunidades originarias de la zona®*. Estos grupos eran utilizados como mano de obra rural
de manera generalizada, pero en muchas zonas aledafias a la ciudad, incluso mantenian
formas de resistencia frente a la dominacion colonial. La relacién entre la sociedad colonial y
esas comunidades indigenas variaba oscilando entre el intercambio comercial, los avances
territoriales de ambas partes y los vinculos cotidianos que dieron origen a grupos que no
pertenecian plenamente a unos o a otros, pero transitaban por ambos. Un ejemplo de esto
son los llamados “mestizos” (Wilde, 2003).

Asi, hacia fines de la época colonial, la ciudad de Buenos Aires estaba conformada por
diversos grupos sociales: las familias de élite (criollos y blancos con riquezas y prestigio),
gue vivia en los alrededores de la Plaza de Mayo; las personas esclavizadas, que trabajaban
de forma forzada en esa misma zona para la élite; y el “bajo pueblo”, compuesto por europeos
y criollos pobres o sin renombre, “mestizos”, “libertos” e “indios” desplazados de sus
comunidades que habitaban la zona sur de la ciudad, en un espacio de contacto y transicion
con el campo (Prestigiacomo y Uccello, 2001)°. Esta complejidad y cierta flexibilidad en los
grupos sociales no implica que esta sociedad fuera menos jerarquica que la tradicional
colonial. Por el contrario, esta situacion requiere una mirada mas atenta hacia las diversas
formas en gue se expresaban las desigualdades.

El enfoque en la vida cotidiana permite encontrar matices y relaciones entre sujetos de los
distintos grupos, revelando jerarquias y desigualdades existentes que, si bien se sustentaban
en clasificaciones coloniales, también las trascendian. En particular, las formas de
iluminacién de la época brindan una oportunidad para dar cuenta de esos matices y
relaciones. En principio podriamos decir que las diferencias sociales se expresaban sobre
todo en dos aspectos: en los artefactos y materiales que se utilizaban (de ceramica o
bafiados en plata, simples y funcionales, o elaborados y con gran valor estético), y en los

4 Resulta importante remarcar que la categoria “indio” fue una construccién colonial impuesta por la Corona
Espafiola para nombrar, de forma generalizada, a los pueblos originarios de América que fueron conquistados. En
la actualidad, se considera una categoria en desuso, ya que invisibiliza la enorme diversidad cultural, linglistica y
social existente en el continente americano, tanto en aquel momento como en la actualidad. Segin Bonfil Batalla
(2019), esta denominacion soélo sirve para marcar y unificar al colonizado, reforzando asi las relaciones de
desigualdad. Por otra parte, es importante recordar que no todos los pueblos originarios de nuestro continente
fueron incorporados al sistema colonial. El Virreinato del Rio de la Plata, por ejemplo, se extendia s6lo hasta hasta
unos pocos kilometros al sur de la Ciudad de Buenos Aires; més alla de ese limite, el territorio permanecia bajo el
control de diversos pueblos originarios que resistian activamente a la dominacién espafiola (Atlas Nacional
Interactivo de Argentina).

5 Como puede advertirse, la conformacion del llamado “bajo pueblo” era muy heterogénea y su unificaciéon en una
Unica categoria responde a la misma estrategia que la creacion de la categoria “indio”: diferenciar una poblacién
diversa de un grupo de élite dominante. En este caso, la categoria “bajo pueblo” designa a quienes no eran de la
élite (no eran “gente decente”) pero tampoco eran “esclavos”. No se pretende abordar estos matices en el primer
ciclo de la escuela primaria, por lo que se sostiene el uso de la categoria “bajo pueblo” para referirse a este grupo
social. Sin embargo, resulta importante tener en cuenta su compleja conformacion al momento de realizar
intervenciones docentes y abordar las dudas de los/as alumnos/as.


https://ide.ign.gob.ar/portal/apps/MapJournal/index.html?appid=317955464b3b4b228fec815faeba7908
https://ide.ign.gob.ar/portal/apps/MapJournal/index.html?appid=317955464b3b4b228fec815faeba7908

trabajos® implicados en la tarea de iluminacién (quiénes hacian, mantenian e incluso
sostenian los artefactos, y quiénes solamente los utilizaban).

El “bajo pueblo” y las personas esclavizadas utilizaban artefactos muy sencillos, en
general velas y candeleros (artefactos para sostener una sola vela). También podian
utilizarse candilejas (pequefios cuencos) en las que se colocaba algin combustible liquido y
una mecha. Estos artefactos siempre eran de ceramica y el combustible (ya sea liquido o
formando velas) era grasa animal. Las velas solian ser fabricadas por artesanos
(generalmente “esclavos” o “libertos”) en la misma ciudad, mientras que los candeleros
ceramicos solian provenir del interior del virreinato (Schavelzon, 2014). A partir del andlisis de
pinturas de fines del siglo XVIII y principios del XIX también podemos ver que en espacios de
reunion popular se utilizaban candelabros de pared (similares a los candeleros, pero con una
base larga para poder colgarlos). Por su parte, la élite blanca solia preferir artefactos mas
elaborados hechos de metales (incluida la plata) y vidrio. Ademas, eran estéticamente mas
elaborados y solian ser hechos a pedido o traidos de Europa o de zonas especificas del
territorio colonial. Como vemos, en general los artefactos eran los mismos que utilizaba el
“bajo pueblo” pero mucho mas refinados y utilizados en gran cantidad, ya que iluminar
intensamente espacios de interior daba cuenta de poder econdmico y social.

Cabe destacar la existencia de faroles a vela de exterior, que consistian en un candelero
con una estructura exterior vidriada que protegia la llama del viento y la lluvia. Algunos eran
de pared y se colgaban en el exterior de las pulperias de la ciudad y otros eran de mano. En
general, los encargados del mantenimiento de estos faroles eran las personas esclavizadas.
Tal como se describe en un bando virreinal de 1774, debian limpiarlos, quitar las velas viejas
y colocar nuevas, encenderlos, apagarlos y revisar que las ventanas de vidrio de los faroles
quedasen cerradas’. Asimismo, eran los nifios esclavizados quienes acompafaban a las
damas y otras personas de élite portefia por las calles de la ciudad en la noche, iluminando
el camino con faroles de mano.

6 En este contexto, el “trabajo” se entiende como actividad, es decir, como el conjunto de acciones y procesos
necesarios para que algo funcione —como por ejemplo el mantenimiento de los faroles— (Wolf, 2005). En el periodo
colonial, el término “trabajo” no hace referencia al empleo o trabajo asalariado, pues en muchos casos alude a
formas de trabajo forzado, como las que involucraban a personas esclavizadas o de las comunidades indigenas
sometidas a la dominacién colonial.

’ Los bandos virreinales eran anuncios oficiales del virrey donde se escribian reglas, avisos y 6rdenes importantes
para que todas las personas que vivian en el virreinato lo supieran. En particular, en el bando del 2 de diciembre
de 1774 al cual hacemos referencia se indicaba que habia comisarios de faroles para encenderlos antes que
oscurezca, como debian encenderse, como habia que cuidarlos y limpiarlos. También disponia que todas las
pulperias de la ciudad debian disponer un farol en su puerta. Se considera este bando la primera regulacion de la
iluminacién de la Ciudad de Buenos Aires. Disponible en https://buenosaireshistoria.org/juntas/la-ciudad-vieja-
servicio-urbano-en-el-ano-1774/



https://buenosaireshistoria.org/juntas/la-ciudad-vieja-servicio-urbano-en-el-ano-1774/
https://buenosaireshistoria.org/juntas/la-ciudad-vieja-servicio-urbano-en-el-ano-1774/

ACERCA DEL TEMA DE ENSENANZA PROPUESTO

Preguntas eje:

¢ Como era la vida cotidiana en la Buenos Aires colonial? ¢ Qué grupos sociales conformaban
la sociedad? ¢ Qué actividades realizaban? ¢ Cémo era la vida cotidiana al oscurecer? ¢ Todos
los grupos sociales se iluminaban de la misma forma? ¢Qué artefactos utilizaban y cédmo
funcionaban? ¢ Quiénes se ocupaban de esta tarea?

Objetivos:

e Reconocer cambios y continuidades respecto de los distintos modos en que las
personas y grupos se organizan socialmente en torno a su vida cotidiana en el pasado
y en el presente.

e Comprender que las personas crean y transforman practicas, jerarquias y normas con
las que intentan regular las relaciones entre grupos sociales, en diferentes ambitos de
la vida en sociedad a lo largo del tiempo.

e Conocer diferentes formas en que el trabajo organiza y transforma los espacios de
acuerdo con sus necesidades, intereses y posibilidades, para producir bienes y
servicios.

Contenidos:

Eje: Las sociedades se transforman. Un viaje desde el presente hacia el pasado

Las sociedades en América Colonial
Caracteristicas sociales en América Colonial.
Relaciones y vinculos entre diferentes modos de vida: organizacién familiar, roles,
normas, jerarquias, derechos, costumbres, celebraciones, practicas alimentarias,
cosmovisiones, tradiciones y creencias.
Organizacion del trabajo: trabajos, tareas y herramientas.
Uso de distintas tecnologias a lo largo del tiempo en relacion con los medios de
transporte, el modo de aprovisionamiento de agua, el sistema de iluminacién y los
instrumentos 6pticos.
Fuentes luminicas disponibles en América Colonial (velas de cera).
Observacion de huellas del pasado como fuentes para conocer a la sociedad colonial
disponibles en reservorios fisicos y digitales.

La Educacion Digital permite explorar imagenes de época digitalizadas y videos para revivir
el pasado. En este sentido, busca incluir nuevas narrativas digitales a partir de la produccion
de materiales que integren distintos lenguajes. Al hacerlo, no solo se aprende Ciencias
Sociales, sino que también se contribuye a formar ciudadanos/as digitales criticos y creativos,
capaces de analizar el mundo que los rodea.

Eje: Alfabetizaciones multiples

e Creacion de contenidos mediante el uso de recursos digitales disponibles en
distintos dispositivos tecnolégicos o en linea.




e Guardado y recuperacion de contenidos digitales propios o de construccion
colaborativa en el almacenamiento de un dispositivo o en sitios y plataformas de uso
escolar disponibles en internet.

e Uso de plataformas y recursos digitales definidos institucionalmente para
comunicarse de forma sincrénica y asincrénica con el entorno personal, escolar y
familiar, con creciente autonomia.

Hoja de ruta

Actividad 1 La sociedad colonial
Observacién de imagenes

Actividad 2 ¢ Quiénes conformaban la sociedad colonial?
Lectura de textos informativos y/o fuentes

Actividad 3 ¢.Coémo eraun dia en la vida de las familias de la sociedad colonial?
Lectura/Escucha de relatos

Actividad 4 ¢,Cémo eralavida cotidiana al oscurecer?
Observacién de imagenes

Actividad 5 ¢,Como eran los artefactos parailuminar?
Observacion de un video

Actividad 6 ¢, Quiénes realizaban la tarea de iluminacion?
Lectura de textos informativos

Actividad 7 ¢ Qué aprendimos en este recorrido?
Escribir un epigrafe e intervenir una imagen

Secuencia de actividades

Actividad 1- La sociedad colonial

El propésito de esta actividad es realizar una primera aproximacion a la organizacién desigual
de la sociedad colonial a partir de la identificacion de estamentos diferenciados mediante la
observacién de imagenes.

En esta instancia se propone el trabajo con imagenes ya que la observacion guiada por la
docente de, por ejemplo, los modos de vestir y de las actividades realizadas, permite obtener
informacion e inferir datos sobre las diferencias asociadas a los grupos sociales de
pertenencia, y a la vez plantearse hip6tesis y preguntas, cuyas respuestas se iran
construyendo a lo largo de la secuencia. Por tratarse de una sociedad del pasado, se
seleccionaron como fuentes un grabado y una litografia de la época. Se sugiere trabajar esta
actividad con todo el grupo, contextualizando el origen de estas imagenes y orientando la
observacién con preguntas para favorecer una mirada detenida. Algunas preguntas para
orientar la mirada podrian ser las siguientes:



- Descripcion: ¢Qué ven en la imagen? ¢Qué personas logran reconocer? ¢COmo son
sus vestimentas? ¢ Todas llevan calzado? ¢Qué actividades estan realizando? ¢En
gué lugar se encuentran? ¢ Qué expresiones tienen sus rostros?

- Contextualizacion: ¢Donde creen que transcurren las escenas? ¢Qué elementos nos
indican esto? ¢De cudndo creen que son estas imagenes? ¢Son actuales? ¢Como
nos damos cuenta?

A partir de las respuestas que puedan aparecer se sugiere ir armando un portador gréafico en
el pizarron o afiche en el que se sistematicen las principales caracteristicas de los grupos
sociales que conforman la sociedad colonial.

1) OBSERVEN ESTAS DOS IMAGENES.

@’raste n costumbres  de Muenosdives. NIt

Lo e s

R O

Fuente: El mercado - Grabado en colores Dibujo de Emeric
Essex Vidal y grabado de D. Havell, imagen digitalizada
por el Museo Historico Nacional. (1820) Seitora Botteito
ot & mecwimer
Fuente: Sefiora Portefia por la mafiana - Litografia de
César Hipdlito Bacle, (1833-1834)

2) ENTRE TODAS Y TODOS, ESCRIBAN UNA LISTA DE LAS PRINCIPALES
CARACTERISTICAS DE LA SOCIEDAD COLONIAL.

Actividad 2- {Quiénes conformaban la sociedad colonial?
El proposito de esta actividad es profundizar en el conocimiento de los grupos sociales que
integran la sociedad colonial, en continuidad con la actividad anterior.

A partir del trabajo con textos informativos y fuentes histéricas se busca indagar sobre la
organizacion social durante la colonia y describir a los grupos sociales que la conforman con
vocabulario especifico. Las fuentes histéricas posibilitan acercarse a la vida social de la
Buenos Aires colonial desde la perspectiva de actores de la época e identificar categorias
sociales relevantes. Los textos informativos permitiran conceptualizar el trabajo de
aproximacion realizado hasta ahora y organizar y clarificar informacion sobre el periodo que
los/as chicos/as puedan tener previamente. En todos los casos, el criterio adoptado para su
seleccion fue reflejar la diversidad social de la sociedad colonial; por ello, cada texto remite a
un grupo social especifico.



Para su abordaje, se propone una primera lectura colectiva, acomparnada de intervenciones y
ampliaciones por parte del/la docente, que permitan llamar la atencién sobre clasificaciones y
caracterizaciones presentes en el texto, o bien explicar aspectos que el texto da por conocidos
y que no hayan surgido en la actividad anterior (por ejemplo, que las personas esclavizadas
eran traidas desde Africa). En este sentido, se espera que a través de las intervenciones
docentes se puedan reponer aspectos del contexto histérico que son fundamentales para
comprender los textos informativos. Luego de un intercambio colectivo sobre las diferencias
entre los principales grupos sociales de la Buenos Aires colonial —la élite, las personas
esclavizadas y los mestizos— y sus relaciones, se propone una instancia de sistematizacion
de lo aprendido. Para ello, los/las estudiantes responderan por escrito un conjunto de
preguntas orientadas a recuperar las caracteristicas de cada grupo, con especial énfasis en
las actividades que desarrollaban. Por su extension, se sugiere realizar esta actividad en dos
clases, o seleccionar algunas de todas las fuentes propuestas, teniendo en cuenta reponer de
manera oral aquella informacion que haya quedado excluida de la lectura.

1) LEAN ESTOS TEXTOS CON AYUDA DE SU DOCENTE.

Los trabajadores del campo alrededor de la Ciudad, son mestizos en su mayoria. Visten de
i calzoncillo, chiripa, poncho, faja, camisa de lino o algodén, chaleco de pafio oscuro, calzado de
bota de potro con la punta cortada para que los dedos queden libres y puedan ponerse en el estribo,
sombrero de paja o de panza de burro. Llevan el cabello largo, trenzado o con coleta. Uno de los
i peores insultos a un hombre de campo es cortarle la trenza o coleta. Las mujeres visten una camisa
de mangas largas de algodén o lanilla, un rebozo y una falda larga. Los pies generalmente van
descalzos. El pelo largo, generalmente trenzado y sujeto con una cinta o peineta. i

: Fuente: adaptado de Garavaglia, Juan Carlos, "Ambitos, vinculos y cuerpos, La campafia bonaerense de
i vieja colonizacion", en: Devoto, Fernando y Madero, Marta (dirs.), Historia de la vida privada en la Argentina, i
: 11, Pais antiguo. De la colonia a 1870, Buenos Aires, Taurus, 1999.

En la sociedad colonial existian leyes que marcaban qué estaba permitido para cada grupo. El
i grupo considerado inferior lo conformaban los negros. Eran africanos capturados y traidos a i
Ameérica como esclavos. Quien los compraba tenia derecho de vida o muerte sobre ellos. En el
campo, los esclavos trabajaban cuidando ganado o cultivos, y en las ciudades servian en las casas
i de familia. A veces aprendian un oficio y trabajaban como artesanos para su amo. Los hombres, i
las mujeres y los nifios negros no podian vestirse como los blancos ni educarse o concurrir a los
lugares de reunion a los que los estos asistian. i

Fuente: adaptado de Concolorcorvo [1773], El lazarillo de ciegos caminantes,
Buenos Aires, Espasa-Calpe, 1946

Las nifias de las familias de la élite de la Buenos Aires virreinal solian pasar la mayor parte del
i tiempo en sus grandes casas de la ciudad, entre costuras, bordados, zurcidos y asistencia a misas. :
Los fines de semana, dejaban la casa de la ciudad para ir con sus padres a sus quintas y estancias.
Por lo general, crecian mimadas por la servidumbre de la casa. Los padres no eran muy carifiosos
i con sus hijos. Ademas, estos trataban a sus padres de "usted". i

Fuente: adaptado de Saenz Quesada, Maria, Mariquita Sanchez. Vida politica y sentimental,




Buenos Aires, Sudamericana, 1995

i Desde la época de la colonia, los miembros del grupo de élite eran espafioles o criollos (hijas e
i hijos de espafioles nacidos en América). En aquellos tiempos el color de piel determinaba la :
posicién social de las personas, y todos los miembros de este grupo eran blancos. Ademas, todos
eran adinerados. Estas personas se llamaban a si mismas “gente decente”. :

El llamado “bajo pueblo” estaban formados por indigenas, esclavas y esclavos africanos o nacidos
en Ameérica y todos los “mezclados”, es decir, todos los descendientes de personas de distinto
i origen (por ejemplo, los mestizos, que eran hijas e hijos de una indigena y un espafiol). También :
habia personas blancas pobres en este grupo. En sintesis, los sectores populares estaban
formados por todas las personas que eran colocadas en una posicién inferior en la sociedad, ya
sea por el color de su piel o por su ocupacién. i

Fuente: Adaptado de “Vida cotidiana de diferentes grupos sociales en la Buenos Aires de 1800”, pagina 12.
Direccion General de Cultura y Educacion, Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, 2023.

2) CONVERSEN TENIENDO EN CUENTA LO LEIDO, ¢(QUE GRUPOS SOCIALES
APARECEN EN LAS IMAGENES DE LA ACTIVIDAD 1? ;COMO SE DIERON CUENTA?

3) RESPONDAN LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:
- ¢CUALES ERAN LAS ACTIVIDADES DE LAS Y LOS ESCLAVOS?

- ¢Y CUALES PARA LOS MESTIZOS?

- ¢QUE ACTIVIDADES HACIAN LAS FAMILIAS MAS ADINERADAS?

- ¢QUE GRUPOS PIENSAN QUE TENIAN MAS TIEMPO LIBRE?

- ¢CUALES SE DEDICABAN MAS AL TRABAJO?

- ¢QUE SIMILITUDES ENCUENTRAN ENTRE UNOS Y OTROS?




Actividad 3 - ;CoOmo era un dia en lavida de las familias de la sociedad colonial?

El proposito de esta actividad es conocer las actividades cotidianas que realizaban las
personas en la sociedad colonial segun el grupo social o estamento al que pertenecian. Se
busca que los chicos y chicas reconozcan las diferencias entre grupos como un modo de
aproximarse al caracter heterogéneo y desigual de la sociedad colonial.

En este momento se propone la lectura de dos relatos ficcionales narrados en la voz de una
nifia y un nifio para reconocer aspectos de la vida cotidiana de la época, que complementen
la observacion de imagenes realizada previamente en la actividad 1. Se propone trabajar con
todo el grupo los dos relatos en forma de texto o de audio; y por la extension de la actividad,
se recomienda trabajar un texto por clase.

Los relatos reflejan la vida de dos familias provenientes de grupos sociales diferentes: una
familia de la élite y una familia esclava. Durante su lectura, se sugieren preguntas para orientar
la lectura o la escucha y contribuir al reconocimiento de algunas caracteristicas de los actores
sociales de la época y de su relacion jerarquica y desigual. Por ejemplo, se puede observar
gue Felicitas y Jacinto viven en una misma vivienda, pero en sectores distintos y distantes por
no pertenecer al mismo estamento. También es posible detenerse en el lugar que ocupa cada
uno/a en las salidas y las funciones que desempefian. Una cuestién a tener en cuenta es que,
a través de estos relatos, se introduce la cuestion de la iluminacion en la sociedad colonial, ya
gue se incluyen referencias a los artefactos o a quiénes realizaban la tarea, con la intencién
de volver sobre ello en las siguientes actividades para su abordaje y profundizacién. Para
sistematizar la informacién, se propone un cuadro comparativo organizado en torno a los ejes:
con quiénes vivian, actividades diurnas y actividades nocturnas.

1) LEAN O ESCUCHEN LOS RELATOS DE FELICITAS Y JACINTO, UNA NINA Y UN
NINO QUE VIVIAN EN BUENOS AIRES EN TIEMPOS DE LA COLONIA.

: Un dia en la vida de Felicitas ‘

Audio Felicitas

jHola! Me llamo Felicitas Guadalupe Paz Sanchez y tengo 8 afios. Vivo con mi mama, mi papd y
i mi hermanito. Somos criollos y de las familias "decentes”. Asi nos dicen a los que tenemos i
mucha plata. Paso casi todo el dia con mi mama, Antonia, que es la que manda en las cosas de
i la casa. A la mafiana tomamos mate mirando los carros por el balcén, y al mediodia vamos a la
misa con la negra Flora, que siempre va limpiando y ordenando por toda la casa. En la Iglesia mi
mama se encuentra con otras sefioras decentes y yo aprovecho para charlar con sus hijas.
Algunas noches las sefioras también vienen a mi casa porque mi mama organiza fiestas, que se
llaman tertulias, pero a mi no me dejan estar porque dicen que son cosas de grandes. Yo a veces
igual espio desde la escalera y veo las sombras de las damas y los caballeros de bien caminando
i en la sala de estar. :

i Todos los dias después de misa Mama me ensefa a coser, a zurcir y a bordar. jEs un poco }
i aburrido a veces! Me divierten mds las tardes porque tengo clases de musica y de piano, y otras }
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veces voy con mi nana Flora al mercado. jMe gusta ir al mercado! Ahi le pido a mi nana que me
compre dulces al "tio de los dulces”. jSon muy ricos!

Algunas tardes, cuando mi mama no me ve, me escapo a las habitaciones del fondo donde estan
Ios hijos de Flora que también trabajan para nosotros. Yo los quiero mucho porque compartlmos
: { mucho tiempo juntos, nos cocinan, limpian la casa, vamos al mercado. Catalina, la hija de Flora :
y de Fausto, me hace unas trenzas muy hermosas. Cuando terminan de trabajar, Catalina y su
5 hermano Jacinto, juegan conmigo a las escondidas. Cuando oscurece, Jacinto nos acompana al : 5
mercado 0 a la casa de alguna Sehora amiga de mi mama llevando el farol porque esta muy
oscuro g

A papa lo veo menos porque siempre esta ocupado con los negocios de la familia. Se llama
Ignacio y es el que manda en todo y a todos, incluida a mi mama. El va a decidir con quién me
voy a casar cuando sea grande, aunque yo no Sé si quiero casarme todavia. Papa quiere que mi
hermano mayor, Juan Ignacio, se haga cargo de los negocios cuando sea grande y por eso Juan
i estd estudiando lejos. Mi hermano chiquito, Carlos Bernabé, tiene 7 afios y también estudia }
mucho: va a la escuela todas las mahanas y los sdbados junto con otros nifios de familias
: : decentes. Dice que va a ser Abogado, como mi tio Carlos. A mi me parece un poco aburrido, pero : :
eso de andar con otros chicos en la escuela debe ser lindo. Yo por eso siempre que puedo me
escapo para las habitaciones del fondo a jugar con Catalina y su hermano. :

Un dia en la vida de Jacinto

Audio Jacinto

: ,'Hola/ Me llamo Jacinto Paz y tengo 8 afos. Ese apellido en realidad no es mio, se lo pusieron :
Ios Sefiores a nuestra familia cuando los trajeron de Africa en barco. Mis papds no saben cuales
eran los apellidos originales de sus familias porque ellos nacieron en Buenos Aires y s:empre
fueron esclavos, igual que yo. Mis papds, mi hermana y yo trabajamos y vivimos en la casa de
Ios sefores Paz Sanchez desde siempre. jEs una casa muy grande y hay mucho que hacer!

Por las mafanas, yo siempre me ocupo de cebarle mate a la sefiora Antonia mientras mama va

I/mplando y ordenando de aca para alla segun lo que le va indicando la sefiora. Al mediodia, m/

i mamd, Flora, va a misa con la Sefiora y su hija, mientras mi hermana Catalina, que tiene 11 anos

Ilmpla los platos y las cosas bonitas de los sefiores. jTiene que tener mucho cuidado porque son
: ! de porcelana! Yo a esa hora siempre me voy para el fondo con mi papa, en donde los sefiores le :
han puesto un taller para que haga zapatos. jEs muy bueno haciendo zapatos!, y yo lo ayudo y
asi aprendo. Siempre me dice que tengo que saber ganarme la vida porque no quiere que sea
esclavo cuando sea grande como él. A mi me gusta mucho estar en el taller, pero a la siesta a
veces me escapo un ratito para la cocina, donde mi mama y Catalina preparan pastelitos para la
: i merienda de los sefioritos y otros para vender en la plaza. A veces me dan alguno para que me : :

Io coma a escondidas en el fondo sin que se entere la Sefiora. jMi mama cocina riquisimo!, y a

ml me encantan esos pastelitos fritos con almibar. i
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A la tarde con Catalina nos vamos para el mercado de la plaza. Ella vende los pastelitos de mama’ :
i y yo los zapatos de papa. La plata es para los amos, pero mama y papa guardan siempre un
i poquito. Dicen que con esa plata van a comprar nuestra libertad.

Algunos dias que no vamos al mercado, la nifia Felicitas se viene al fondo de la casa y juega con
i nosotros un ratito. A Catalina le gusta peinarla, aunque creo que es para poder tocarle un poquito }
i los volados de los vestidos esos tan lindos que usa. i

Cuando cae la tarde, si la Sefora sale, yo siempre voy con ella y llevo el farol para que no se
pierda en la oscuridad. A veces van de visita a la casa de otras familias de amos, o a pasear y
tomar el fresco en las noches de verano. Me aburre un poco ir con el farol porque la sefiora
camina muy lento, pero a veces me encuentro a alguno de mis hermanos mas grandes que
trabajan en otras casas. Eso es muy lindo porque les puedo llevar noticias luego a mis papas y
i se emocionan mucho de saber que estan bien. :

Fuente: Adaptado por el Equipo de Conocimiento del Mundo de Nufez, S. (2011) “Como explicar procesos
histdricos en el Primer ciclo”, en Nufiez, S. y Massone, M. Cémo explicar los procesos historicos en la escuela
primaria, en “El gran libro de la prdctica docente”. Buenos Aires: Tinta Fresca.

2) COMPLETEN EL CUADRO CON LAS DOS COLUMNAS Y SE COMPLETA
PROGRESIVAMENTE CON LA LECTURA DE LOS DOS TEXTOS.

FELICITAS JACINTO

¢CON QUIENES VIVIAN?
¢EN DONDE?

¢QUE HACE DURANTE EL DIA?

¢QUE HACE AL OSCURECER?

3) RESPONDAN

¢ A QUE GRUPO SOCIAL TE PARECE QUE PERTENECE FELICITAS? ;;COMO TE DISTE
CUENTA?

¢A QUE GRUPO SOCIAL TE PARECE QUE PERTENECE JACINTO? (COMO TE DISTE
CUENTA?

CONVERSEN EN EL GRADO QUE PUDIERON PENSAR SOBRE FELICITAS, JACINTO
Y SUS FAMILIAS.
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Actividad 4 - ;Como era la vida cotidiana al oscurecer?

El propoésito de esta actividad es identificar como era la vida cotidiana de las personas al
oscurecer. Para ello, se propone un trabajo con imagenes que retratan situaciones de
encuentro nocturnas donde se muestran distintos objetos utilizados para iluminar.

En esta instancia se seleccionaron cuatro pinturas que corresponden a una tertulia en la casa
de Mariquita Sanchez de Thompson, una funcion en el teatro La Rancheria, un festejo popular
y una esquina de la Buenos Aires colonial. El criterio adoptado para la seleccion de las
imégenes fue que incluyeran distintos artefactos, tanto en espacios interiores como exteriores.

Para la observacion de estas imagenes, en un primer momento se sugiere trabajar con todo
el grupo orientando el intercambio oral con preguntas como las siguientes:

- ¢Como son los lugares? ¢Qué objetos hay? ¢Como estan vestidas las diferentes
personas? ¢Qué estan haciendo? ¢A qué grupo social pertenecen? ¢ Cual es el
momento del dia? ¢ Cédmo te das cuenta? ¢ Cémo es la iluminacién en cada imagen?

En un segundo momento, se sugiere que de manera individual los chicos y las chicas
seleccionen una de las imagenes para profundizar en su observacion y responder por escrito
en sus cuadernos algunas preguntas.

1) ENTRE TODOS Y TODAS, OBSERVEN LAS IMAGENES

“El ensayo del Himno Nacional en la sala de la casa de Maria Sanchez de Thompson”. Oleo sobre tela de Pedro de
Subercaseaux, Santiago de Chile (1909). Coleccion Museo Histérico Nacional.
https://museohistoriconacional.cultura.gob.ar/noticia/detalles-para-ver-xx/
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"El Teatro de la Rancheria“, gouache de Léonie Matthis, c. 1938. Instituto Nacional de Estudios de Teatro.
https://inet.cultura.gob.ar/noticia/por-qgue-se-conmemora-el-dia-del-teatro-nacional/

Juan Leon Palliere. Bailando el gato, acuarela sobre papel. Museo Nacional de Bellas Artes. Buenos Aires (1860)
https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/7346/
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Juan Leon Palliere. Esquina portefia, acuarela sobre papel. Museo Nacional de Bellas Artes. Buenos Aires (1850)
https://www.bellasartes.gob.ar/coleccion/obra/7335/

2) EN GRUPO ELIJAN UNA DE LAS IMAGENES Y RESPONDE

¢ QUE IMAGEN ELEGISTE?
¢ QUE ESTAN HACIENDO LAS PERSONAS?
¢EN QUE LUGAR ESTAN?
¢ COMO ES LA ILUMINACION EN ESE LUGAR?

Actividad 5 - ¢ Qué artefactos se utilizaban para iluminar?
El propdsito de esta actividad es conocer los objetos y materiales utilizados por las personas

para iluminar, teniendo en cuenta que los distintos grupos sociales accedian a diferentes
formas de iluminacién de acuerdo con los recursos disponibles. Asi, por ejemplo, las familias
de élite solian tener candelabros de plata de varias ramas.

Se propone, en un primer momento, realizar con todo el grupo un trabajo de observacion de
imagenes de los artefactos para plantear preguntas, anticipaciones e hipoétesis sobre cémo
son y como funcionan. Se incluyeron imagenes de candelero, candelabro de plata simple y
farol, respectivamente. Se sugiere sistematizar el intercambio en una ficha colectiva (puede
ser un afiche) para cada artefacto que, en un segundo momento, se profundizara y precisara
a partir de la consulta de un video informativo. De esta manera, la ficha del artefacto se
construye de manera progresiva, permitiendo corroborar o precisar las anticipaciones e
hipbtesis previamente realizadas.
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Para el trabajo con las imagenes se recomiendan algunas preguntas que pueden servir de
guia en el intercambio oral:

- ¢Como se llama este objeto? ¢ Cdmo se usara? ¢ Cuantas velas necesitara? ¢ Donde
se usara? ¢Serd un objeto de adentro o de afuera? ¢Qué les hace pensar eso?
¢, Quiénes podrian tener este objeto en sus viviendas?

Para el trabajo con el video explicativo se sugiere retomar las mismas preguntas procurando
precisar las descripciones con vocabulario especifico y enriquecerlas con los detalles que
ofrece el video.

1) OBSERVEN ESTAS IMAGENES DE DISTINTOS OBJETOS USADOS PARA ILUMINAR.
COMPLETEN LA FICHA CON SUS PRIMERAS IDEAS.

NOMBRE

DE QUE ESTA HECHO

DONDE SE USA

COMO SE USA

NOMBRE

DE QUE ESTA HECHO

DONDE SE USA

COMO SE USA
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NOMBRE

DE QUE ESTA HECHO

DONDE SE USA

COMO SE USA

NOMBRE

DE QUE ESTA HECHO

DONDE SE USA

COMO SE USA

NOMBRE

DE QUE ESTA HECHO

DONDE SE USA

COMO SE USA

2) OBSERVEN Y ESCUCHEN EL VIDEO EXPLICATIVO SOBRE LOS OBJETOS DE
ILUMINACION EN TIEMPOS DE LA COLONIA.
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3) REVISEN Y COMPLETEN LA FICHA DE CADA OBJETO CON LA INFORMACION QUE
ESCUCHARON.

Actividad 6- ;Quiénes realizaban la tarea de iluminacion?

El propdsito de esta actividad es identificar a quienes se encargaban de la tarea de iluminacién
en la sociedad colonial, asi como los distintos objetos que utilizaban. La intencién es que los
chicos y las chicas reconozcan que, para esta tarea, existian personas dedicadas que
desemperfiaban un oficio especifico.

Para llevar adelante esta actividad se propone el trabajo con un texto informativo que describe
a las personas implicadas en la iluminacién de la época y sus oficios para que, a partir de su
lectura, los chicos y las chicas puedan realizar un dibujo que los represente. En este caso, es
importante acompafiarlos/las para que el dibujo logre dar cuenta de aspectos como la
vestimenta, la actividad que realiza, el momento del dia en el que la desarrolla, el lugar dénde
la hace, entre otras cuestiones que permitan que el registro sea representativo. A modo de
orientacion para el/la docente, en el Anexo incluimos imagenes de referencia de las personas
trabajando.

1) LEAN LAS CARACTERISTICAS DE LAS PERSONAS ENCARGADAS DE LA
ILUMINACION.

2) A PARTIR DE LA DESCRIPCION, DIBUJEN A ESTAS PERSONAS.

FABRICANTES DE VELAS DIBUJO DE LA PERSONA QUE
TRABAJA

LOS HOMBRES CORTABAN LA GRASA
Y LA DERRETIAN EN UNA OLLA CON
FUEGO. LUEGO, LAS MUJERES
MOJABAN HILOS DE ALGODON
(PABILOS) EN LA GRASA CALIENTE
PARA FORMAR LAS VELAS.

VENDEDOR DE VELAS DIBUJO DE LA PERSONA QUE
TRABAJA

ERAN HOMBRES QUE LLEVABAN
UNA CANA SOBRE SU HOMBRO
DONDE COLGABAN RACIMOS DE
VELAS. CADA RACIMO TENIA VEINTE
VELAS. EN LA OTRA MANO LLEVABA
UN BASTON PARA DESCOLGAR LAS
VELAS Y ENTREGARLAS A LA
PERSONA QUE LAS COMPRABA.
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FAROLERO DIBUJO DE LA PERSONA QUE
TRABAJA

ERAN HOMBRES QUE RECORRIAN
LAS CALLES Y ENCENDIAN LOS
FAROLES. LLEVABAN UNA ESCALERA
Y UNA ANTORCHA.

Actividad 7- ¢Qué aprendimos en este recorrido?

Para el cierre de la secuencia se propone volver sobre una pintura trabajada al inicio del
recorrido para describirla con vocabulario especifico e intervenirla con un dibujo a partir de lo
aprendido. El propdsito es recuperar las distintas actividades realizadas, reflexionar sobre
los saberes construidos y poder identificar los cambios en relacion a qué sabian y qué
aprendizajes se lograron sobre la iluminacién en la Buenos Aires colonial. Para ello, se
propone la escritura de un epigrafe y la intervencion de la imagen a partir de un dibujo del
objeto de iluminacién que podria encontrarse alli. Al tratarse de una actividad de cierre, se
espera que los chicos y las chicas puedan tomar decisiones fundadas para su realizaciéon. Por
ejemplo, que puedan identificar a qué grupo social pertenecen las personas que alli estan y
vincularlo con uno de los objetos de iluminacion previamente descritos. Se sugiere que la
docente acomparie con preguntas que motiven a retomar actividades previas donde se buscé
informacion en diferentes fuentes que luego se sistematiz6 en fichas, cuadros y notas, y con
orientaciones para que sigan construyendo una mirada atenta en la vestimenta, las
actividades, los lugares habitados, en tanto &mbitos de expresién de la desigualdad.

1) ESCRIBAN UN EPIGRAFE PARA ESTA PINTURA. TENGAN EN CUENTA QUIENES
APARECEN, DONDE ESTAN Y QUE ESTAN HACIENDO.

L’T\'e\_-sr s n  costumbres e uenos—Aives. N2t

A

Sertotar Rorkerto

>
Ters di soatsicarecr

Fuente: Sefiora Portefia por la mafiana - Litografia de César Hipdlito Bacle, (1833-1834)
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2) DIBUJEN EN UNA HOJA APARTE EL OBJETO DE ILUMINACION QUE PODRIA
ESTAR EN ESTE LUGAR. EN SU DIBUJO TENGAN EN CUENTA COMO ES ESE OBJETO
Y DONDE SE UBICARIA.

3) PEGUEN EL DIBUJO DEL OBJETO DE ILUMINACION EN LA IMAGEN.
4) AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD, COMPARTAN CON SUS COMPARNEROS Y

COMPARNERAS LA PINTURA INTERVENIDA CON SU DIBUJO. ¢(TODOS Y TODAS
ELIGIERON EL MISMO OBJETO? ¢{QUE TUVIERON EN CUENTA?
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